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Alternativni Skoly rozSifuji nabidku vzdélavacich cest

ALTERNATIVNI

SKOLY

Miroslava VVanova

Alternativni Skoly vznikly na bazi Sirokého proudu tzv. nové
vychovy, neboli reformni pedagogiky. Toto hnuti vzniklo kon-
cem 19. stoleti a jeho vrchol spada do 20. a 30. let 20. stoleti. Je
vSak mozno rici, ze jeho ideje a principy ovliviuji pedagogické
mysleni, Skolu a vychovné principy dodnes.

Nasledujici ptispévek se nejprve pokusi
nastinit ideovy kontext alternativnich $kol
a posléze se soustiedi na jednu z nich, wal-
dorfskou skolu.

Ideova vychodiska alternativnich skol
Hnuti reformni pedagogiky je od svého po-
¢atku mezinarodni.! Charakteristicka je pro
n¢ skute¢nost, ze jeho predstavitelim ve-
smés nejde o vytvoreni ,,vysoké™ pedago-
gické teorie, ale o zménu charakteru pra-
ce skoly. Vymezuje se vici tzv. staré her-
bartovské Skole. Vytyka ji pfedev§im me-
chanicky pamétni zpisob uceni, ktery
vede k intelektualismu a encyklopedismu,
a autoritarsky pristup k zakovi, jenz neres-
pektuje jeho individualni potfeby a zajmy.
Zakladnimi vychodisky tohoto hnuti
jsou pedocentrismus a naturalismus. Jeho
predstavitelé odmitaji tradi¢ni pohled na
détstvi, ktery tuto etapu zivota ¢lovéka po-
jima jako pfechodné obdobi, v némz se ma
¢lovek co nejrychleji pripravit pro dalsi zi-
vot. Zduraznuji, ze $tésti a zdar kazdého
¢loveka jsou podminény shodou jeho zpu-
sobu Zivota s ptirodou, kte-
rou piedstavuje nejen vngjsi
ptirodni prostiedi, ale také
azejména ptiroda v nas, nase
pfirozené instinkty a potie-
by.? Vychova ma tedy res-
pektovat zakony piirozené-
ho vyvoje ditéte. Jejim cilem
jeuvolnéni jeho vnitinich sil
arozvinuti aktivity, kreativi-
ty, fantazie a senzibility.
Navzdory témto zaklad-
nim vychodiskim je hnu-
ti ideove velmi pestré. Jeho
jednotlivi stoupenci vycha-
zeji z riznych filosofickych,
politickych i nabozenskych
predpokladii. Nekteti z nich

vytvorili svébytné pedagogické koncepce,
které jiz ve své dob¢ nalezly velky ohlas
v praxi a mnohdy podnitily i vznik dil¢ich
pedagogickych hnuti.> A pravé na jejich
bazi se formoval fenomén, kterému jsme
si zvykli fikat alternativni Skoly.

Pojem alternativni §kola

Adjektivum alternativni je odvozeno z la-
tinského alter, coz znamena jiny, odlisny.
Jako synonyma k pojmu ,,alternativni sko-
la* jsou casto uzivany terminy svobodna
Skola, volna skola a dalsi, které jsou vSak
rovnéz velmi nejednoznacné.

Jan Pricha, autor knihy Alternativni
Skoly a inovace ve vzdé¢lavani, ukazuje, ze
obsah pojmu alternativni $kola se mtze li-
Sit v jednotlivych zemich.* Uvadi defini-
ci tohoto pojmu z némeckého pedagogic-
kého slovniku, v némz jsou za alternativni
Skoly oznacovany ty, ,,které se zcela nebo
Castecné odlisuji svymi cili, uéebnimi ob-
sahy, formami uceni a vyucovani, organi-
zaci Skolniho Zivota a spolupraci s rodici
od jednotlivych charakteristik statni/vetej-

Vyuka v montessoriovské tfidé pfi ZS Noe v Pardubicich.
Zdroj: Fotoalbum tfidy.

né skoly*“.> Autofi této definice dale uvade-
ji, Ze ,,alternativni Skoly jsou zpravidla Sko-
ly s nevefejnym zfizovatelem, tj. svobodné
Skoly*. Priicha pfitom poukazuje na to, ze
napf. v USA je tento pojem pouZzivan pro
jakoukoli skolu, statni i soukromou, ktera
uplatiiuje inovativni postupy. Sdm se pfi-
klani spiSe k tomuto druhému pojeti a defi-
nuje alternativni skolu jako ,,jakoukoli $ko-
lu —bez ohledu na zfizovatele, tj. Skolu ne-
statni i statni, kterd se ur¢itou pedagogic-
kou a didaktickou specifi¢nosti odlisuje od
standardnich, béZnych $kol svého druhu.®

Jednotlivi autofi vytvareji také riznou
klasifikaci alternativnich Skol. Riizné pii-
stupy Prtcha shrnuje tak, ze déli alterna-
tivni Skoly na statni a nestatni. Do nestat-
nich zafazuje klasické reformni skoly (wal-
dorfské, montessoriovské, frinetovske, jen-
ské a daltonské) a cirkevni skoly (katolic-
ké, protestantské, zidovské aj.). Pod statni
nebo soukromé pak zatrazuje moderni al-
ternativy: skoly s otevienym vyucovanim,
s volnou architekturou, magnetové, pre-
sahujici, ,,Skoly 21. stoleti®, bez roc¢nikd,
s alternativnim programem, nezavislé, ces-
tujici, mezindrodni, odenwaldské, hiberni-
anské, Gesamtschulen, kolegialni, brémska
Skolni centra, obecné a obcanské, ,,zdravé
Skoly*, skoly s angazovanym ucenim, in-
tegrované skoly a ,,8koly hrou*.’

Toto tfidéni dobfe syntetizuje vétSinu
moznych klasifika¢nich pfistupi, ale i ten-
to pohled je tfeba brat jen jako orientacni.
Vzdy je nutno znat podstatu a do jisté miry
i historii konkrétni Skoly. Tak napf. magne-
tové Skoly (Magnet classes) v USA mohou
byt skutecné alternativnimi v tom smyslu,
ze specifickymi metodami pfipravuji velmi
nadané zaky. Ale toto oznaceni maji Casto
i tiidy bézné skoly, kam sice chodi zci na-
danéjsi (vytvari se tedy urcité inte-
lektudlné homogenni prostredi), ale
s témito zaky se pracuje zcela béz-
nymi metodami.

Zvlastni piipad tvoii tzv. sou-
hrnné skoly (Gesamtschulen), kte-
ré vznikly koncem 60. let v SRN.
Tyto Skoly mély nahradit trojko-
lejny systém na nizs$i sekundar-
ni trovni. K tomu vsak z riznych
divoda nedoslo, a tak jsou dnes
tyto Skoly jen jakousi alternati-
vou (chodi do nich v celém N¢-
mecku jen asi 9% zaka daného
véku). Nedomnivam se vsak, ze
je vhodné je zatazovat mezi $ko-
ly alternativni. Kdybychom totiz
k danému jevu pfistupovali sys-
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témové, museli bychom pak jako alter-
nativni Skolu oznacit i anglickou compre-
hensive school, ktera je jejich obdobou
a kam v soucasné dobé chodi pres 90%
zakt daného véku.

V nasledujicim textu se soustiedim na
pedagogické konsekvence jedné klasické
alternativni Skoly, v jejimz ideovém zéakla-
du je zfejma nabozenska koncepce, na sko-
lu waldorfskou.

Waldorfska Skola

Tvirce waldorfské $koly, rakousky® filosof
a zakladatel anthroposofie Rudolf Steiner
(1861 — 1925), navrhl waldorfskou Sko-
lu’ jako samostatnou svobodnou $kolu. Ta
vychazi z jeho uceni o ,,socialni trojclen-
nosti*“. Podle tohoto uceni se zivot lidské
spolecnosti realizuje ve tfech samostat-
nych oblastech, které maji své vlastni za-
konitosti. Je to oblast hospodatského zivo-
ta (ekonomika), kterd zajiStuje material-
ni potieby Cloveka a z etického hlediska
se ma snazit o kooperaci a vzajemnou po-
moc; oblast pravné politického zivota (stat
a pravo), ktera resi problematiku vztahu
lidi mezi sebou a jejimz tikkolem je usilovat
o rovnost lidi pfed zdkonem, a konecné
oblast duchovné kulturniho zivota (véda,
uméni, ndbozenstvi a jejich instituce), je-
jimz etickym motivem je svoboda. Cha-
rakteristickou instituci této posledni ob-
lasti je prave Skola, ktera méa pomoci ¢lo-
véku rozvinout jeho individualitu a pfiro-
zenou tvorivost smétujici prostiednictvim
vzdelani do riiznych sfér socialniho zivota.
K tomu je vSak nutné, aby skola byla zcela
svobodna, tj. spolecensky, odborné i peda-
gogicky samospravna, nezavisla na statni
moci a ekonomickych vlivech.!

Pedagogika podle vyvojovych cykkla

Pro waldorfskou skolu a pedagogiku je za-
sadni Steinerova pfedstava, ze ¢lovek se
vyviji ve tfech piiblizné sedmiletych cyk-
lech. Prvni cyklus je vymezen narozenim
ditéte a vyménou zubi (do 7. roku ditéte).
Narozenim se dité fyzicky osamostatiuje,
jeho fyzické télo se stava nezavislé, ale vy-
viji se tzv. étherné télo, které Steiner nazy-
vataké ,.t€lem tvorivych sil“ a které neusta-
le ptisobi na dotvareni fyzického téla, jeho
proporci a forem. (Napf. v sedmém roce
se méni tvar hlavy a obli¢eje, coz uvoliu-
je sily pro vyvoj mysleni atd. Tyto pfeme-
ny jsou pak signdlem zralosti pro skolni do-
chézku.) Duchovni sily, kterych je tfeba pro
spravny vyvoj organti, nesmi byt vyuzity
jinym zptsobem, jinak dojde k fyzickému

oslabeni ditéte. Z toho ditvodu se také dité
pred sedmym rokem nema napft. ucit psat.
V tomto obdobi se ma ucit pouze napodo-
bovanim, protoze na jeho spravny fyzicky
vyvoj pusobi nejen duchovni sily, ale i fy-
zické prostredi. V okoli ditéte tak nema pro-
bihat nic, co by nemohlo napodobit. Tak-
zvan¢ ,,samy sebou‘* se maji rozvijet pred-
stavy, ndvyky, pamét’ apod.

V druhém cyklu (od vymény zubt do
pohlavni zralosti, 7. — 14. rok zivota) do-
chazi k tzv. zvnitin&ni étherného t&la. Ether-
né telo je jiz vyvinuté, coz pro Skolni praxi
znamena, ze dité je schopno se ucit a sou-
visle sledovat vyucovani. Na étherné télo
je vhodné piisobit prostfednictvim umélec-
kych a nabozenskych zazitkd a nikoli pro-
sttednictvim abstraktnich pojmu. To je je-
den z diivodd, proc se ve waldorfskych sko-
lach klade velky dlraz na umélecké aktivi-
ty a také napf. slaveni ndbozenskych svat-
kt. Napt. hudebni ¢innost ditéte napoma-
ha k vytvoreni harmonie mezi dychanim
a rytmem krevniho ob¢hu, coz je rovnéz
jednim z vyznamnych ukolt tohoto vyvo-
jového obdobi. Dité v této dobé nema byt
pretézovano intelektudlni Cinnosti. Jinak
muze dojit k vnitinimu naruSeni dychaci-
ho procesu a nasledkem toho se v dosp¢-
losti mohou objevit astmatické obtize, de-
prese apod.

Waldorfskéa pedagogika odmita jedno-
stranné pamétni uceni a predkladani hoto-
vych poznatkd. Takovyto pfistup totiz pod-
le Steinera vede k odtrzeni poznatkt od zi-
vota a takto poznavajiciho ¢loveka od jeho
vlastni celistvosti. Naopak poznatky ma
dit¢ ziskavat prostfednictvim vlastni zivé
zkuSenosti."!

Uc¢itel ma v tomto obdobi rozvijet pie-
devsim pamét’ zakl a byt pro né€ pfirozenou
autoritou. K tomu, aby zaci mohli ucitele
prijmout jako autoritu, musi ho pfedevsim
dobfe poznat. Proto na waldorfské skole
vyucuje az do 8. rocniku vétSinu predméta
jeden ucitel. Takovato autorita se pak pro
zaky stdva vzorem pro ovladani tempera-
mentu, utvateni zvyktl, svédomi, a vihimani
okolniho svéta a sebe sama. Stava se také
zdrojem jistoty a diivéry v zivot.

Ve tretim cyklu (od pohlavni zralos-
ti do rané dospélosti, 14. — 21. rok zivo-
ta), dochazi k osamostatnéni tzv. astralni-
ho, dusevniho nebo také pocitového téla.
To se projevuje zvlaste v puberté, kdy jedi-
nec hleda novy vztah ke svétu, snazi se po-
chopit sam sebe a dostava se casto do kon-
fliktu s doposud respektovanym okolim.
Rozviji se schopnost abstraktniho mysle-

ni, coz se stava vychodiskem k rozumové
vychové a vytvareni samostatného usudku,
zalozeném na zajmu o urcitou véc, urcitou
odbornost. Tomu odpovida i formalni uspo-
fadani waldorfské skoly. Ttidu jiz nevyucu-
je pouze jeden ucitel, ale jednotlivé pted-
méty uci specializovani ucitelé.

Astralni télo 1ze nejlépe pochopit a ucho-
pit pomoci hudby. K tomu pfispiva i spe-
cificky a pro waldorfskou Skolu charakte-
risticky pfedmét — eurytmie.'?

Organizace vyucovani

Pro waldorfské Skoly je charakteristicky
zvlastni zplisob realizace uéebniho planu
a organizace vyucovani. Zakladnim princi-
pem tvorby ucebniho planu je pozadavek,
aby predméty byly do vyucovani zataze-
ny tak, aby podnécovaly vyvoj ditéte, aby
vytvarely logicky celek a zaci tak ziskava-
li ucelené integrované vzdélani.

Hlavni pfedméty, jako mateisky jazyk,
matematika, fyzika, zemépis, déjepis atd.
jsou vyu€ovany v hlavnim vyucovani v tzv.
epochach. V epose, ktera trva 2 — 6 tydnil
podle charakteru pfedmétu a stupné vyvoje
déti, se probird vzdy jeden predmét. Cilem
takovéhoto zptsobu vyuky je snaha, aby se
dité ,,v celé své hloubce s danym piedme-
tem spojilo, aby se probudil jeho citovy zi-
vot a vule a aby se naucilo v latce zit“. Po
skonc¢eni epochy dit¢ sice za néjaky cas za-
pomina fadu poznatkd ulozenych v hornich
vrstvach védomi, ale tyto poznatky mezi-
tim sestupuji do hlubsich vrstev védomi,
kde se ,,proménuji ve schopnosti, které jsou
plodné i ve zcela jinych oblastech®. Kdyz
se pak ucitel, tfeba i po ptl roce, k danému
predmétu vrati, ziskané poznatky se vybavi
v podobé& nové vytvofenych schopnosti.'?

Hlavni vyucovani probiha vzdy rano
v prvnich dvou hodinach a déli se do tii cas-
ti. Prvni je ¢ast rytmicka, ktera predstavuje
jakési spolecné ,,nadechnuti®, tj. motivaci
k vlastnimu uceni. Déti zde spolecné zpi-
vaji, recituji a vénuji se pohybovym cvice-
nim zpracovanym podle terapeutickych za-
sad anthroposofie. Druha ¢ast je ucebni, je
nejdelsi a tvori jadro daného epochového
pfedmétu. Obsahuje spole¢né opakovani,
z néhoz vyplyne vyklad nov¢ latky, a také
spole¢nou i samostatnou praci zaku. Treti
Cast je Casti vypravéci a byva pfirovnavana
k vydechnuti. V ni ucitel zakiim vypravi
pribéhy priméfené jejich vyvoji: v 1. tii-
dé pohadky, v 2. tfid¢ bajky a legendy, ve
3. tfid¢ biblické pribehy, ve 4. tiidé piibé-
hy ze severské mytologie a v 5. tidé pfi-
béhy z fecké mytologie.'*
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Po hlavnim vyucovani nésleduji
tzv. odborné ptredméty, tj. cizi jazy-
ky a eurytmie, a odpoledne jsou za-
fazovany mén¢ naro¢né predmeéty
umeéleckého a pracovniho charakte-
ru (hra na hudebni néstroj, malovani,
modelovani, prace se dievem, pra-
ce na zahrad¢, rucni prace a télesna
vychova). Toto vyu€ovani jiz probi-
ha v délce bézné vyucovaci hodiny
a jednotlivé pfedméty jsou zafazo-
vany podle pravidelného rozvrhu.

Waldorfska pedagogika odmita
tradi¢ni ucebnice, protoze je povazu-
je za pasivni vyu€ovaci prostiedky,
které tim, ze predkladaji hotové po-
znatky, malo podnécuji samostatnou akti-
vitu zakti. Misto toho se ve waldorfské sko-
le hojné pouzivaji origindlni dokumenty,
sbirky textd, statistiky, tabulky apod. Déti
si samy vytvareji své epochové sesity, kam
si pod dohledem ucitele zapisuji probira-
nou latku a které pak slouzi jako ucebnice.

Specificka je i forma hodnoceni zaki.
Védomosti jednotlivého zaka nezjistuje
ucitel formou zkouseni, ale pii praci s ce-
lou tfidou. Hodnoceni je pouze slovni. Na
konci Skolniho roku pak zaci dostavaji vy-
svédceni rovnéz se slovnim hodnocenim.
Hodnoti se obvykle vykon a usili zaka cel-
kové i v jednotlivych pfedmétech, pouka-
zuje se na nedostatky a jejich pticiny a hod-
noceni obsahuje i podnéty pro dalsi praci.'
Ve waldorfské Skole se nepropada. Vsich-
ni zaci spolecné postupuji dale. Je to proto,
aby vstupovali do kazdého ro¢niku v dobé,
kterd odpovida stupni jejich vyvoje a také
proto, aby - tieba pro netspéch jen v jed-
nom pfedmétu - nebyli vyfazeni ze své
socialni skupiny. V piipadé ze zék na vy-
uku opravdu nestaci, mtize byt zafazen do
zvlastni waldorfské skoly, kde se propoju-
je lékatsky pristup podle anthroposofickych
zasad s vhodnou pracovni vychovou zamé-
fenou na socidlni integraci.

Skola jako spolegenstvi

Charakteristické pro tento typ Skoly je
jeji vybaveni. Vedle uceben a sborovny
jsou zde také rtzné ateliéry, dilny, herny,
knihovny atd., které jsou détem volné pii-
stupné. Prevladaji zde ptirodni materialy,
které jsou také vyuzivany pii pracovnich
a uméleckych ¢innostech. Tyto materialy
jsou podle anthroposofie povazovany za
zdroj ptirodnich sil a maji - zv1asté v dnes-
ni pretechnizované dobé¢ - zprostiedkovat
détem prvotni pfirozenou zkusenost se své-
tem. Tato skutecnost a zaroven snaha o pl-
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Waldorfské skoly jsou schopny zakim zprostfedkovat
pfimou zkuSenost se svétem. - Z archivu Waldorfskeé
zakladni a stfedni Skoly v Semilech.

nou aktivizaci vlastni pfedstavivosti vede
i k tomu, ze waldorfsti ucitelé neradi pou-
zivaji audiovizualni prostredky, jako je te-
levize, video atd.

Ve waldorfské skole - obdobné jako v ji-
nych alternativnich $kolach - neni vyzado-
vana formalni kazen. Chovani déti ma vy-
chazet predevsim z jejich zaujeti danymi
¢innostmi. Zduraziuje se spoluprace zaka
oproti vzajemnému soutézeni. Komuni-
ta tiidy se tak stava jakousi zakladnou pro
rozvoj kazdého zaka.

Velmi dulezitym rysem waldorfské sko-
ly je rovnéz vzajemna spoluprace uciteld.
Ucitelé se pravidelné schazeji na konferen-
cich, kde se snazi konsenzualné fesit aktu-
alni problémy skoly. Pedagogické kolegi-
um také podporuje soustavné studium uci-
telt v oblasti waldorfské pedagogiky. Jed-
notlivé skoly pfitom ¢asto spolupracuji na
narodni 1 mezinarodni Grovni a pofadaji
spole¢né seminafe a konference.

Spolecenstvi waldorfské Skoly vytva-
i kromé ucitell a zaka i rodice. Rodice se
nejen nékolikrat za rok schazeji na tfidnich
schtizkach, kde ziskavaji obvyklé informa-
ce o svych détech a zamérech skoly, ale jsou
pro né Casto poradany i seminafe, kde se
mohou seznamit napt. s principy waldorf-
ské pedagogiky, a také ruzné kurzy umeé-
leckého a odborného zaméteni. Participa-
ce rodi¢l na praci waldorfské skoly je vel-
mi vyznamna. Tyto Skoly také ¢asto vzni-
kaji prave z iniciativy rodicu.

Waldorfska skola byla od svého vzniku
roku 1919 realizovana jako $kola nestatni,
jako jednotna, vnitin¢ diferencovana sko-
la. Ve svété je i dnes provozovana véEtsi-
nou jako Skola nestatni, aby byl minima-
lizovan vliv statu na Skolu, jeji organizaci
a pedagogické pusobeni. Waldorfské sko-
ly v8ak musi respektovat zakladni ustano-
veni, platna pro $kolstvi v dané zemi, jako

jsou napt. hygienické normy, vzdéla-
ni ucitelt, zaveérecné zkousky atd. Je-
jich ekonomicka i spolecenska situ-
ace je v jednotlivych zemich rtizna.
Avsak zvlasté v zemich zapadni Ev-
ropy jsou ¢asto povazovany za elitni.
Vzhledem ke svému vybaveni i zpi-
sobu prace jsou ndkladnéjsi, a to se
odrazi i ve vysi skolného. V nékterych
zemich tyto Skoly (stejné jako jiné
soukromé skoly) ziskévaji statni do-
taci, nékde (napt. ve Svycarsku) mo-
hou déti chudsich rodici ziskat pod-
poru od sponzort.

Waldorfska skola je nejrozsite-
né&jSim klasickym typem alternativni
Skoly. Ve svété dnes pracuje kolem jednoho
tisice téchto skol. Nejvice je jich v Némec-
ku, v USA, Nizozemsku, Svédsku, éV}'/car—
sku, Australii a Velké Britanii, ale pomér-
n¢ hodné téchto skol je také napt. v Mad’ar-
sku, Rusku a Rumunsku.

U nas v soucasné dob¢ existuje kolem
dvaceti matet'skych waldorfskych skol, je-
dendct samostatnych zakladnich skol, jed-
na specidlni waldorfska skola a ¢tyfi stiedni
Skoly. Vétsina zakladnich i sttednich skol je
statnich. Waldorfské Skoly maji sviij vlast-
ni vzdélavaci program, ktery byl roku 1996
schvalen Ministerstvem Skolstvi, mladeze
a telovychovy. Urcitou zakladnu pro spolu-
praci vSech waldorfskych skolskych insti-
tuci tvoii Ceské sdruzeni pro waldorfskou
pedagogiku (CSWP). V r. 1997 byla zii-
zena Asociace waldorfskych §kol (AWS),
kterd kromé¢ jiného organizuje i vzdélava-
ni waldorfskych ucitelt. Ob¢ tyto organi-
zace jsou ¢leny Mezinarodni asociace pro
waldorfskou pedagogiku evropskych zemi
(IAO) a AWS je ¢lenem Evropské rady wal-
dorfskych skol (ECSWS).!¢

Obdiv i kritika

Jako nejrozsitenéjsi typ alternativnich
Skol maji waldorfské skoly mnoho ptivr-
zencu, ale na druhé strané také mnoho od-
purct. Svymi stoupenci je tato Skola Cas-
to povazovana nejen za nejlepsi typ alter-
nativni Skoly, ale zvlasté v dnesni dobé
i za Skolu, ktera mtize byt feSenim soucasné
krize Skoly jako takové. Jeji odptirci vsak
kritizuji fadu anthroposofickych principti,
na nichz je waldorfska pedagogika zalo-
zena. Nejcastéji poukazuji na prvky sek-
taistvi ve waldorfské skole, dogmatic¢nost
anthroposofické vychovy, kterd vnucuje
zaktm specificky pohled na svét a vytvaii
u nich urcité vzorce chovani. Kritizuji také
jeji uzavienost vici redlnému svétu i veé-
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decké kritice. Proti tomu se vSak pfiznivci
waldorfskeé skoly tvrdé ohrazuji. Poukazuji
na skutecnost, Zze ve waldorfské Skole neni
anthroposofie prezentovana jako svétovy
nazor a neni ani vyuovacim predmétem.
Déti maji svobodu volné prezentovat své
nazory. Odmitaji také natceni z dogmatis-
mu a zdUraziuji svoji ochotu pfijimat dis-
kusi. Je ovSem otazkou, na jaké bazi je tato
diskuse realizovana. Pro euroamerickou
kulturni tradici je napf. obtizné akceptova-
telny Steinertiv nazor, ze ¢loveék Zije vice
zivotl. Pro ¢lovéka vychovaného v duchu
racionalismu je rovnéz témeét nepfijatel-
né prezentovat détem nadpfirozené bytos-
ti z pohadek jako redlné existujici.

Nedorozuméni a Spatné vzajemné po-
chopeni mezi béznymi pedagogy, ale i pe-
dagogy jinych alternativnich skol a wal-
dorfskymi pedagogy prameni Casto i ze
specialni anthroposofické terminologie.
Waldorfska pedagogika pouziva nejen
specifické pojmy, ale nékteré bézné termi-
ny zde maji jiny obsah. Tak napf. pod po-
jmem svobodny vyvoj ditéte nechape wal-
dorfsky pedagog pedocentrickou vychovu
v duchu laissez-faire, jak je tomu v jinych
alternativnich koncepcich, ale odstranéni
vSech zabran pro ptisobeni nadptirozenych
sil. Podobné je tomu podle mého nazoru
i u jednoho z bazélnich pojmii waldorf-
ské pedagogiky, kterym je svobodnda Sko-
la. Tento pojem neznamena moznost, aby
ucastnici vzdélavaciho procesu uplatilova-
li a prosazovali libovolné nazory, ale ozna-
¢uje Skolu nezavislou na ekonomické, po-
litické a pravni sféfe spolecnosti.

Bézni pedagogové, ale i §irsi vefejnost
se tak Casto pozastavuji nad skutecnosti, ze
od rodict zaka se vyzaduje, aby davéto-
vali anthroposofickym principtim a aby se
jimi fidili i doma. Pokud by se rodice pro-
ti témto principtim z né&jakych davodi po-
stavili, mohlo by na ortodoxni waldorfské
Skole byt dité rozhodnutim kolegia ucitel
ze Skoly i vylouc€eno.

Obtizné je pro bézného pedagoga také
akceptovat nekteré pedagogické zésady
vztahujici se k vékovym specifikiim déti. Je
to napf. skutecnost, ze do sedmi let se dité
ma setkavat jen s tim, co mize napodobo-
vat. Kdyz opomineme individualni rozdily
ve vyvoji, a tim i potfebach déti, je dodrze-
ni této zasady v praxi jisté velmi obtizné,
ne-li nemozné. Stejné tak se jako omezujici
pro nadané zvidavé dité mtze jevit zasada,
ze se pied sedmym rokem nema ucit psat.

Pedagogové z béznych skol se také as-
to pozastavuji nad tim, ze vétSinu predme-

td v zakladni skole uc¢i pouze jeden ucitel,
a spekuluji o tom, zda to nesnizuje odbor-
nou uroven vyuky. Na to waldorf$ti ucite-
1¢ vétSinou odpovidaji tak, ze pokud ucitel
ma s n¢kterym predmétem ve vyssich tii-
dach problémy, mtze ho prenechat odbor-
nému uciteli. V této souvislosti se objevu-
ji také uvahy, zda takto dlouhodoby vztah
mezi zaky a ucitelem nevyvolava jejich pii-
liSnou zé&vislost na jedné autorité. Proti této
pfipomince vSak waldorfsti ucitelé argu-
mentuji tim, Ze tento uzky vztah je dilezi-
ty pro rozvoj skutecné nezavislosti v poz-
déjsim veéku.

Kritické uvahy se objevuji i v souvis-
losti s epochovym vyucovanim, konkrétné
s tim principem, ze po n¢kolika tydnech in-
tenzivniho studia jednoho pfedmétu se zaci
s timto pfedmétem setkaji tfeba az v dal$im
pololeti. Proti této vytce waldorfsti ucite-
1é uvadeéji, ze dlouhodoba vyuka jednoho
pfedmétu umoznuje intenzivni proziti dané
latky, coz vede k tomu, Ze si ji Zaci 1épe za-
pamatuji a i po delsi dobé rychle vybavi.

Casta kritika waldorfské 8koly se tyka
také jejiho vzdélavaciho zaméteni. Je ji vy-
tykano, ze v jejim uc¢ebnim planu je omeze-
na naukova slozka. Avsak napt. M. Pol je
toho nazoru, Ze uc¢ebni plan téchto skol neni
jako celek zaméfen antiintelektualisticky.!”
Jisté vsak je, ze waldorfska Skola neni pfi-
mo zamétena na akademicky uspéch zaku,
ale prfedevsim na rozvoj jejich osobnosti.
V jednotlivych pfedmétech se nesnazi po-
kryt celé spektrum poznatkd, ale spise usi-
luje o to, aby zaci do dané problematiky
ziskali urcity vhled. Problém spiSe nasta-
va v konfrontaci s béznou skolou, a to ze-
jména tehdy, chee-li zak v prabehu skolni
dochézky z waldorfské Skoly odejit. Pak
muze vzniknout pro dit¢ velky problém,
ktery vyplyva pravé z rozdilného pojeti
ucebniho planu waldorfské skoly.

Slozitost dané problematiky dokumen-
tuji 1 statistiky. Ty ukazuji, ze absolventi
waldorfskych zakladnich skol pfi ptechodu
na stfedni Skoly vykazuji velmi dobré vy-
sledky. Co se tyce stiednich skol, waldorf-
ské lyceum v Praze se v rdmci odbornych
kol v letoSnich statnich maturitdch umis-
tilo na prvnim misté a lyceum v Semilech
bylo prvni v Libereckém kraji. Na druhé
strané vSak uplatnéni absolventti waldorf-
skych lycei na trhu prace v loiiském roce
bylo velmi $patné.'

Vyznam alternativnich kol
Jednotlivé alternativy maji fadu spole¢nych
ryst, z nichz nejvyznamné;jsi je predevsim

»pratelsky* pristup k ditéti, ale kazda z nich

sleduje i svtj vlastni specificky cil. Pra-

v¢ tim alternativni Skoly vyznamné rozsi-
fuji nabidku vzdélavacich cest, ,,Sitych na
miru® potfebam jednotlivych déti. Za nej-
vyznamnéj$i piinos téchto Skol vSak pova-
zuji skutecnost, ze tyto Skoly, at’ jiz s jejich
vychodisky ¢i celkovou koncepcei souhlasi-
me nebo ne, alespoil svymi diléimi myslen-
kami a postupy obohatily a neustale obo-
hacuji béznou skolu.

||
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